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Gesamtkonzept
Sprachliche Bildung
- Diskussionspapier -

,Die Grenzen meiner Sprache
sind die Grenzen

meiner Welt.*
(Ludwig Wittgenstein)







Einfihrung

Sprachliche Bildung hat ihren Wert in sich selbst. Sie ist zentraler Bestandteil der Persénlichkeitsentfaltung
und entscheidet malgeblich tiber Lebenschancen und Lebenslagen und damit tGiber ein solidarisches und
gelingendes Zusammenleben in unserer Stadt.

Sprachliche Kompetenzen sind ein zentraler Baustein zu chancengleicher und erfolgreicher schulischer
und beruflicher Qualifizierung von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen und ihrer beruflichen
Integration.

Sprachliche Bildung ist auch Bildung zu kompetenter Mehrsprachigkeit. Die vorhandenen
mehrsprachlichen Kompetenzen von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund stellen wertvolle
individuelle und gesellschaftliche Ressourcen dar, die es zu erkennen, anzuerkennen und aufzugreifen gilt
—auch im Sinne von wirtschaftlicher Wettbewerbfahigkeit und Standortpolitik in einer globalisierten und
internationalen Wirtschaft und Gesellschaft.

Das Diskussionspapier fiir ein Gesamtkonzept ,,Sprachliche Bildung*
= macht Aussagen zu Qualitdten und Erfordernissen innerhalb der Abschnitte, der informellen und
formellen Lernorte und Institutionen der Bildungsbiografie und
= berlcksichtigt Schnittstellen abgebender und aufnehmender Bildungsinstitutionen um
- Durchgangigkeit, Kontinuitat und Anschlussfahigkeit bedarfsgerechter Sprachlicher
Bildung und
- Chancengleichheit beim Ubergang in (weiterfilhrende) Bildungsinstitutionen
zu befordern.

Es basiert auf den Informationen, Erfahrungen, Kenntnissen und Schwerpunktsetzungen der Beteiligten
des Runden Tisches, versteht sich als Ausgangsbasis fiir die Entwicklung eines kommunalen
Gesamtkonzeptes und erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit.

Der Focus liegt auf der Gewahrleistung sprachlicher Kompetenzentwicklung und Entfaltung durch die
qualifizierte Beriicksichtigung unterschiedlicher individueller Voraussetzungen und Lernbedarfe durch
Fachkréafte und Bildungsinstitutionen und ihre Kooperation im Sinne der Lernenden.

1 Bezugspunkte
1.1 Der Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung fiir die baden-wiirttembergischen Kindergérten:

,Alle Kinder im Kindergarten haben von Anfang an ein Anrecht auf Sprachbildung und Sprachférderung
und damit auf gezielte Erweiterung ihres Sprachvermégens. Dazu brauchen sie eine sprachanregende
Umgebung, vor allem aber Menschen, die mit ihnen reden, singen und ihnen Geschichten erzahlen und
vorlesen. ......Sprachforderung in Kindertageseinrichtungen wird nicht als isoliertes Sprachtraining
verstanden, sondern als gezielte Erweiterung der Sprachkompetenz durch in den Alltag integrierte
sprachanregende Angebote. ... Daher sind ganzheitliche Sprachférderkonzepte umzusetzen.”

1.2 Der Bildungsplan 2004 fiir Schulen 2

. Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Erziehung und Bildung. Die &ffentliche Schule schuldet ihm jede
zur Erfiillung dieses Rechts nétige Hilfe — unabhéngig von Herkunft, Geschlecht, wirtschaftlicher Lage und

1 Orientierungsplan fir Bildung und Erziehung fiir die baden-wiirttembergischen Kindergarten, Hrsg.: Ministerium fir Kultus,
Jugend und Sport Baden-Wirttemberg, S. 91 ff
2 Bildungsplan 2004 — Baden-Wiirttemberg, Hrsg.: Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg, S.10
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unter ausdriicklicher Beriicksichtigung seiner besonderen Begabung. Kein Schiler, keine Schillerin sollte
die Schule verlassen ohne wenigstens die ,Ausbildungsféhigkeit* erreicht zu haben.*
1.3 Der Bericht (iber die Bildungsoffensive der Stadt Ulm

Er benennt als ,gesellschaftspolitische Herausforderung der néchsten Jahre*

unter anderem die Schwerpunkte:

» ,Verbesserung der Bildungschancen von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund / aus bildungsfernen Familien“ sowie die

» Forderung besonders begabter Kinder zur Verbesserung der Wettbewerbsféhigkeit
auf den Ebenen Stadt, Land und Bund®,

unterteilt in die Aspekte:

- Zugang zu Bildung ermdglichen — vorschulischer Bereich,

- Bildungspotentiale ausschépfen — Schulpflichtige,

- Ubergang Schule — Beruf

2. Bildungsbiografiebegleitende
Sprachliche Bildung

,Nicht erst seit der Pisa-Studie wissen wir, dass ,Sprache” der Schliissel zu Bildung ist. Dementsprechend
sorgt eine effektive Sprachforderung flir eine verbesserte Chancengerechtigkeit.” (Annette Schavan)?
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2.1 Zielsetzung

Gewahrleistung qualifizierter, bedarfsgerechter und durchgangiger Sprachlicher Bildung (Deutsch als Erst-
und Zweitsprache, Herkunftssprachen, Fremdsprachen) im Prozess lebenslangen Lernens

% Im Vorwort der: Handreichung zur Sprachférderung in der Grundschulférderklasse unter besonderer
Berlcksichtigung des Migrantenhintergrundes. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg

4 Kita=Kindertagesstatte, GS=Grundschule, HS=Hauptschule, RS=Realschule, GYM.=Gymnasium, BS=Berufliche
Schulen, BVB= Berufsvorbereitung/BVJ
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2.2 Zielgruppen

= Bildungsinstitutionen und Akteurlnnen entlang der Bildungsbiographie
zur Gewahrleistung adaquater Sprachlicher Bildung fir
= Kinder, Jugendliche und Erwachsene

2.3 Zur Situation in Ulm

In Ulm wie in Deutschland sind schulische Erfolge eng mit der sozialen Herkunft verbunden. Dem
Bildungssystem gelingt es bisher nicht geniigend, Kinder und Jugendliche aus sozial schlechter gestellten
Familien und Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund ihren Fahigkeiten entsprechend zu bilden
und zu guten Schulleistungen, zu erfolgreichen und zu héheren Schulabschliissen zu fihren.

Sprachliche Bildung hat dabei eine Schliisselstellung fiir Schulleistungen in allen Fachern, fiir
Bildungserfolg und berufliche Integration.

Schnittstellen, die fir Bildungsbeteiligung und Bildungserfolg besonders wichtig sind, liegen bei der
Einschulung, bei den Ubertritten nach der Grundschule und im Ubergang Schule-Beruf.

Auch der Bildungsbericht der Stadt Ulm legt einen Schwerpunkt darauf, Kindern Zugang zu Bildung zu
ermdglichen und sie in ihrer individuellen Sprachentwicklung zu fordern. Er focussiert die Ubertritte von
Schiilerlnnen nach der Grundschule und formuliert allgemeine Zielsetzungen zur Verbesserung der
Bildungsbeteiligung. (s. Anlage)

Die dargestellten Zahlen zur Ubertrittssituation zeigen: Jugendliche mit auslandischem Pass sind an
Sonderschulen und Hauptschulen massiv Gber- und an Gymnasien deutlich unterreprasentiert. Der Antelil
der auslandischen Gymnasialschiilerinnen ist seit dem Schuljahr 2000/01 konstant gering geblieben (6,4%
im Schuljahr 2005/06, 5,9% im Schuljahr 2007/08)) wéhrend die Gesamtzahlen kontinuierlich angestiegen
sind.

Junge Menschen mit auslandischem Pass zur allgemeinen Hochschulreife zu filhren gelingt in Ulm in
extrem geringem Mal3e: Im Schuljahr 2006/07 waren es lediglich 1,9%, insgesamt 9 der 468
Abiturientinnen. (Zur Ubergangssituation von deutschen Kindern aus sozial schlechter gestellten Familien
werden keine Aussagen gemacht)

Im Bildungsbericht der Stadt Ulm heift es: ,Dieser niedrige Anteil ist mitunter auf die haufigen
Sprachschwierigkeiten der auslandischen Schilerlnnen zurlickzufiihren. Mit der Verbesserung der
Sprachkenntnisse und der Forderung auslandischer Kinder im Kindergarten und in den Grundschulen kann
der Anteil der ausléndischen Schilerinnen im Verhaltnis zu den deutschsprachigen Schiilerinnen mit einer
allgemeinen Hochschulreife steigen.”

\ 2.4 Empfehlungen fir ein Gesamtkonzept ,,Sprachliche Bildung*

= Frih beginnen
Das Lerninteresse und die Lernfahigkeit beziiglich des Erwerbs der deutschen und der
Herkunftssprachen sollte bereits bei Kindern bis zum dritten Lebensjahr angesprochen werden. Dabei
gilt es informelle und institutionelle Gelegenheiten (Muttertreffs, Mutter-Kind-Gruppen, Spielkreise,
Kinderkrippen...) zu nutzen bzw. Angebote bedarfsgerecht zu entwickeln.

= Eltern einbeziehen
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Eine friihzeitige Einbeziehung der Eltern untersttzt die Sprachentwicklung in der Erst- und in der
Zweitsprache von Beginn an. Sie tragt zudem auch zur Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen
der Eltern bei, ermdglicht es, Informationen zum deutschen Schul- und Bildungssystem weiterzugeben,
Zugangsbarrieren zu Erziehungs- und Bildungsinstitutionen abzubauen und die Zusammenarbeit von
Eltern und Bildungseinrichtungen friihzeitig anzubahnen.

Herkunftssprachen beriicksichtigen

Parallel zum Erwerb der deutschen Sprache ist der umfassende Erwerb der Herkunftssprachen wichtig,
um die vorhandenen sprachlichen Potentiale aller Kinder und Jugendlichen umfassend zu entwickeln
und zu beruflich nutzbaren Kompetenzen

auszubauen.

Durchgangigkeit und Kontinuitat sichern

Sprachliche Bildung ist Querschnittsaufgabe wéahrend der gesamten Bildungsbiografie von Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen: Von der Geburt tiber Kinderkrippe, Kindergarten

und Schule bis zum Ubergang in eine berufliche Ausbildung bzw. ein Studium sollte sie in

den Lernprozess integriert sein. Erwachsene sollten Gelegenheit haben, ihre Sprachkenntnisse
weiterzuentwickeln und berufsbezogen aus- und aufzubauen.

Multiplikatorinnen mit Migrationshintergrund und Migrantenorganisationen beteiligen

Das groRe, vor allem in den Sozialrdumen sichtbare birgerschaftliche Engagement ist unverzichtbar,
es muss anerkannt und durch Qualifizierungsangebote unterstiitzt werden. Zudem gilt es, Migrantinnen
an Konzeptentwicklungen stérker zu beteiligen.

Erzieherinnen und Lehrerinnen mit Migrationshintergrund einstellen
(Bildungs-)Einrichtungen miissen sich interkulturell 6ffnen, verstérkt padagogische Fachkréfte mit
Migrationshintergrund fir ihre Einrichtungen werben und deren Anteil mittelfristig deutlich erhéhen.

Fachkrafte aus- und weiterbilden

Die Weiterbildung der padagogischen Fachkrafte in Uimer Kindertagesstatten und Schulen

- auf der Grundlage eines gemeinsamen Konzeptes - durch gezielte und zumindest im Sinne einer
Basisqualifizierung flachendeckende Weiterbildung ist besonders wichtig.

Qualifizierungsbausteine zu den Themenbereichen Interkulturelles Lernen und Sprachliche Bildung
sollten in Ausbildungs- und Studiengange integriert werden, auerdem sollte eine Erhdhung des
Anteils junger Menschen mit Migrationshintergrund in Ausbildung und Studium angestrebt werden.

Vorhandenes nutzen, vernetzen, umsetzen

In Ulm kann auf vielfaltig vorhandenes Engagement und Know-how von Einzelnen und Organisationen
(im Sozialraum) und auf gute Beispiele - Einzelaktivitaten, Initiativen und Projekte — zurlickgegriffen
werden. Dies gilt es zu erheben und transparent zu machen, auszuwerten und zu vernetzen.
Erfolgreiche erprobte Ansétze und Konzepte sollten in die in die Regelpraxis Uberflihrt und
flachendeckend umgesetzt werden.

Sprachliche Bildung als Schlusselbaustein fiir Bildung und Integration braucht kommunale
Unterstiitzung — konzeptionell, finanziell und vor allem politisch.
Die Bildungsoffensive Ulm bietet dafiir gute Voraussetzungen.

3. Sprachliche Bildung im vorschulischen Bereich
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..Sprechen lernt man aber nur durch Sprechen.
Kindern die Sprache geben, heif3t sich ihnen zuwenden, mit ihnen sprechen, Zeit mit innen verbringen,
heiRt ihnen ein Ubungsfeld fiir Sprache zu geben.*s

Familien Betreuung Kita Ubergang
0-3 jahrige GS

3.1 Aktuelle Situation - vorschulischer Bereich
a) Angebote flr unter dreijéhrige Kinder und ihre Familien

Die friihzeitige Zusammenarbeit mit Eltern und die Starkung ihrer Kompetenzen in der Begleitung des
Spracherwerbs und der Sprachentwicklung ihrer Kinder ist wichtig, anders als bei Kindertagestatten und
Schulen kann hier allerdings nur in geringem Mal3e der Zugang und der Kontakt zur Familie Gber
Institutionen erfolgen.

FUr unter dreijahrige Kinder und ihre Eltern gibt es neben dem Angebot institutioneller Betreuung — hier
besteht ein Bedarf, der derzeit nicht gedeckt ist - unterschiedliche Angebote wie Mutter-Kind-Gruppen,
Spielgruppen etc. von Weiterbildungseinrichtungen, Kirchen, Initiativen, Vereinen... Diese Angebote
konnen fur Themen Sprachlicher Bildung genutzt werden.

Kinder mit Migrationshintergrund und ihre Eltern sind in diesen Angeboten allerdings oft unterreprasentiert.
Hier gilt es insbesondere in den Sozialrdumen neue Wege zur Integration in bestehende Angebote zu
beschreiten und neue Angebotsformen zu entwickeln. Dabei sollte die Zusammenarbeit mit
Schliisselpersonen mit Migrationshintergrund und Migrantenorganisationen gesucht werden.

Ein Ausbau institutioneller Betreuung fiir unter Dreijéhrige in Tageseinrichtungen — auch unabhéngig von
einer (vollen) Erwerbstéatigkeit der Eltern, halbtags oder stundenweise - eréffnet die Mdglichkeit Kinder
frihzeitig in ihrer Sprachentwicklung zu férdern und ihre Eltern einzubeziehen.

Ein weiterer Baustein sind Ansétze aufsuchender Elternarbeit, die eine friihzeitige Ansprache und
Information von Eltern erméglichen, deren Kinder nicht institutionell betreut werden.

In anderen Kommunen erprobte Ansétze — Kooperation mit Frauen- und Kinderarzt(Inn)en, mit
Gesundheitsdmtern, Familienhilfe — kdnnten auch in Ulm erprobt werden. Hier kdnnen grundlegende
Informationen (mehrsprachig) weitergegeben und es kann auf Angebote fir Eltern und Kleinkinder (im
Stadtteil) aufmerksam gemacht werden.

Einige Beispiele durchgéngiger Konzepte zur Begleitung von Kleinkindern und ihren Familien die in andere
Kommunen praktiziert werden, sind in der Anlage zusammengestellt.

b) Lesen

® Orientierungsplan, S.92

7 7



Anlage a) Diskussionspapier Sprachliche Bildung

Die in Ulm erprobten kooperativen Programme rund um das Thema Vorlesen und Lesen sind von
entscheidender Bedeutung fir die Sprachentwicklung. Sie sollten ausgebaut und flachendeckend
eingesetzt werden.

Der wichtige Stellenwert von (familidrer) sprachlicher Anregung wird in der Fachliteratur auch im Hinblick
auf die Entwicklung von Schriftsprachlichkeit (Literalitat) betont. Es besteht eine Verbindung zwischen dem
Vorlesen im (friihen) Kindesalter und der spéater in der Schule entwickelten Schriftlichkeit. Das Vorlesen
fordert zudem auch kognitive F&higkeiten, die sich spéter positiv auf komplexe sprachliche Fertigkeiten
auswirken

Untersuchungen zum Schriftspracherwerb zeigen, dass vor allem der (familiére) Zugang zur
Schriftsprachkultur (Buchbesitz, Verfugbarkeit und Nutzung schriftsprachlicher Texte, Lese- und
Vorlesegewohnheiten) flir die Sprachentwicklung von Bedeutung ist.

c) Sprachliche Bildung in Tageseinrichtungen fir Kinder in der Stadt Ulm

In Ulm liegt ein trageriibergreifendes Konzept zur ganzheitlichen Sprachférderung in Tageseinrichtungen
fur Kinder in der Stadt Ulm vor. ( Bildung - Sprache, s. Anlage)

Mit den durchgeflinrten und geplanten trageriibergreifenden QualifizierungsmalRnahmen fiir p4dagogische
Fachkréfte in Tageseinrichtungen flir Kinder

,Bildung- Sprache” 2004/2005 und

,Bildung — Orientierung geben* 2006/2007
wird im Rahmen der Bildungsoffensive der Stadt Ulm die Umsetzung der ganzheitlichen Sprachférderung
in den Kindertagesstatten in Ulm unterstitzt.

Erganzend nehmen Einrichtungen, in denen Kinder mit besonderem Sprachférderbedarf betreut werden,
an dem von der Landesstiftung Baden-Wiirttemberg finanzierten Sprachférderprojekt ,Sag mal was* teil.
Derzeit wird der 5. Forderzeitraum ( 2007/2008) umgesetzt.

d) Schnittstelle Kita - Grundschule

Ziel der Kooperation zwischen Kindertagesstatte und Grundschule ist es, ,dass der Ubergang von der
Tageseinrichtung in die Schule fiir jedes Kind gelingt.*

Im Rahmen der Kooperation Kindergarten — Grundschule werden viele Anstrengungen unternommen,
diese Ubergangsituation bruchlos zu gestalten.

Ubergangssituationen erfordern immer die besondere Aufmerksamkeit aller Beteiligten.
,Neben der Familie kommt gerade auch dem Kindergarten die Aufgabe zu, Voraussetzungen fir einen
gelingenden Ubergang in die Grundschule zu schaffen®

Mit Blick auf eine durchgangige Bildungsbiografie und damit die Ubergangssituation zur Briicke wird, hat
das partnerschaftlichen Zusammenwirken der Padagoginnen in Kindergarten und Grundschule eine grol3e
Bedeutung.

Dieses partnerschaftliche Zusammenwirken gelingt im Rahmen von vereinbarten und verlasslichen
Strukturen wie z.B.

= der Vereinbarung eines regelmaRig zu aktualisierenden, verbindlichen Kooperationsplanes, der von
den Erzieherinnen und Kooperationslehrerinnen erstellt wird, die gemeinsame Arbeit festlegt und auf
die drtlichen Verhaltnisse abgestimmt ist

= der Verstandigung tber die Arbeitsweise der Kooperationspartnerinnen

® Orientierungsplan, S. 23 ff
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= Gespréche uber die jeweiligen padagogischen Konzepte der Einrichtungen

= des Schaffens von Voraussetzungen firr individuelle Diagnose- und Férdermdglichkeiten, mit dem
Einversténdnis der Eltern

= aufeinander abgestimmte Beobachtungsverfahren und Schuleingangsdiagnostik.

Eine Fiille von Anregungen und Hilfestellungen hierzu enthalt neben dem Orientierungsplan fiir die
Kindergérten der vom Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg herausgegebene
Kooperationsordner .

,Die Forderung der Sprache ist der Schllissel in der Bildungsbiografie eines jeden Kindes und ist daher
auch der Schlissel fiir den erfolgreichen Besuch der Schule.*” Die Erweiterung der Sprachkompetenz zieht
sich wie ein roter Faden durch die gesamte Kindergarten- und Grundschulzeit und braucht daher ein
gemeinsames Sprachférderkonzept.

In UlIm werden in gezielten Projekten
JFruhforderung Kindergarten — Ubergang Grundschule® in Bofingen,
,Bildungshaus 3 bis 10 “
»Schulreifes Kind“ am Eselsberg

weitere Moglichkeiten der Gestaltung der Ubergangssituation erprobt.

e) Ausbau der Zusammenarbeit mit Eltern

Eine Zielsetzung der Kindertagesstatten und Grundschulen ist die Entwicklung von Erziehungs- und
Bildungspartnerschaften mit Eltern. Diese sollten durch andernorts seit Jahren erfolgreich durchgeftihrte
Projekte/ Programme wie ,Hippy*, ,Griffoereit*, ,Rucksack", ,Mama lernt Deutsch* ... (s. Anlage) zur
Starkung der Elternkompetenz (Sprachliche Bildung, Abbau von Zugangsbarrieren zu Bildungsinstitutionen,
kompetente Unterstiitzung der Kinder im Bildungsprozess) in Kooperation mit Kindertagesstétten und
Schulen auch in Ulm unterstitzt werden.

Das Programm Hippy wird derzeit im Rahmen des Projektes ,Mermaid“ von der AWO in Ulm erprobt. Die
Evaluation kann Aufschluss dartiber geben, ob eine flachendeckende Einfiihrung des Programms in Ulm
erfolgversprechend ist. Dartiber hinaus sollten weitere Konzepte, wie ,Griffbereit” und ,Rucksack 1 und 2°,
die eine durchgéngige Verbindung von familidrem und institutionellem Lernen im vorschulischen Bereich
und in der Grundschule fir Kinder mit Migrationshintergrund und ihre Familien bieten, erprobt werden. Die
genannten Programme sind in der Anlage dargestellt.

f) Sprachstandsfeststellung / Beobachtung

In Ulm wird an der Schnittstelle Kindertagesstétte Schule mit unterschiedlichen Verfahren und
Instrumenten gearbeitet.

Hier ist eine Bestandsaufnahme, die Auswertung und der Austausch von Erfahrungen notwendig, um eine
konzeptionelle und institutionelle Anschlussfahigkeit auch in diesem Bereich zu gewahrleisten.

Bei der Feststellung individueller sprachlicher Fahigkeiten beim Ubergang von der Kindertagesstitte in die
Schule ist es bei zweisprachig aufwachsenden Kindern wichtig, auch den Sprachstand in der
Familiensprache festzustellen. Nur so kann genau differenziert und entschieden werden, ob eine
altergemal normale Sprachentwicklung vorliegt, aber eventuell noch Mittel in einer der beiden Sprachen
fehlen, oder ob von einer verzgerten sprachlichen Gesamtentwicklung auszugehen ist.

Dabei ist auch zu beriicksichtigen, dass die Kinder in ihren bisherigen erstsprachlichen Erfahrungen vor
allem auf das familidre Umfeld angewiesen sind. Da die sprachlichen Anregungen in den
Kindertageseinrichtungen in der deutschen Sprache erfolgen, erfahren sie daher meist keine weitere
sprachliche Sozialisation in ihrer Erstsprache.

7 Orientierungsplan, S.98
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Weiterfiihrender als punktuelle Sprachstandsfeststellungen wére eine kontinuierliche und durchgéngige
Beobachtung der sprachlichen Entwicklung und ihre Dokumentation im gesamten Bildungsprozess. Diese
Beobachtung ist auch Voraussetzung fir eine Unterrichtsgestaltung, die die individuelle Entwicklung von
Schlerinnen férdert. Die Nutzung und Weitergabe der

Dokumentationen sollte dabei in der Hand von Eltern und Schiilerinnen liegen.

\ 3.2. Empfehlungen

» Damit Kinder — insbesondere Kinder mit Migrationshintergrund, die Deutsch als Zweitsprache erwerben
und Kinder aus sog. ,bildungsfernen” Elternhdusern — die notwendigen sprachlichen Kompetenzen
erwerben konnen, ist es erforderlich, dass sie méglichst friih und mdglichst lange eine ganzheitliche
Sprachforderung erhalten, die sowohl das sogenannte ,Sprach-Bad“ als auch eine ganz gezielte
Sprachférderung umfasst.

» Auch Kinder unter 3 Jahren sollten mdglichst friih in diesen institutionell unterstiitzten
Spracherwerbsprozess eintreten. Das bedeutet, dass
gentigend Betreuungsplatze fur Kinder unter drei Jahren zur Verfligung gestellt
werden missen, dabei sollten neben der Ganztagsbetreuung auch Halbtagsbetreuungen und
stundenweise Betreuungen ermdglicht werden
Eltern friihzeitig als Partnerlnnen in die Unterstitzung friihkindlicher
Bildungsprozesse eingebunden werden mussen.

» Notwendig ist eine (sozialrdumliche) Bestandsaufnahme und Bedarfserhebung beziiglich der Angebote
fur unter dreijahrige Kinder und ihre Eltern.

» Fr Eltern, die zu bestehenden Angeboten bisher keinen Zugang haben, miissen neue Formen der
Ansprache und bedarfsgerechte Angebote entwickelt werden. Dabei sollten Schiiisselpersonen mit
Migrationshintergrund und Migrantinnenorganisationen beteiligt werden.

» Die Sensibilisierung fiir Spracherwerb und Sprachentwicklung sollte Bestandteil in allen bestehenden
und in neuen Angeboten flir unter dreijahrige Kinder und ihre Familien sein.

» In den Tageseinrichtungen fiir Kinder sollten vor allem die personellen Ressourcen tiberprift werden.
Nur mit einer ausreichenden personellen Besetzung kann den Erfordernissen einer ganzheitlichen
Sprachforderung - fir alle Kinder — Rechnung getragen werden.

Je mehr Kinder mit besonderem Forderbedarf in einer Kindergruppe sind, desto
mehr Erwachsene sind erforderlich, die mit den Kindern sprechen.

» Weiter miissen die padagogischen Fachkrafte mit den Eltern eine Erziehungspartner-
schaft aufbauen und pflegen, die auch die Erziehungskompetenz der Eltern starkt. Denn gerade
Kindertagesstétten sind in der Regel die ersten Institutionen, die Kontakt mit Eltern und Kindern mit
erhéhtem Sprachforderbedarf haben.

» Die intensiven Qualifizierungsmafnahmen fiir alle pAdagogischen Fachkrafte — an denen auch die
Tagesmiitter des Tagesmiuittervereins in Ulm teilnehmen — sind zukinftig notwendig, um alle
padagogischen Fachkréfte flir diese Aufgaben zu qualifizieren und um die erforderliche
Weiterentwicklung der padagogischen Praxis voranzubringen.

> Bei der Uberpriifung von Methoden zur Feststellung der Sprachentwicklung muss die spezifische

Situation des Spracherwerbs und der Sprachentwicklung von Kindern, die Deutsch als Zweitsprache
erwerben, berticksichtigt werden.
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» Die Kooperation zwischen Kita und Grundschule zur Gewahrleistung der Anschluss- und
Aufbauféhigkeit sprachlicher Kompetenzentwicklung sollte systematisiert und auf der Grundlage von
Basisstandards flachendeckend umgesetzt werden.

4. Sprachliche Bildung in der Schule

,Entscheidend ist dabei eine durchgéngige, systematische Sprachférderung vom Kindergarten (iber die
Schule bis hin zur beruflichen Bildung” (Maria B6hmer)?

In der Schule soll - laut Bildungsplan -
»Deutsch als Unterrichtsprinzip® in
allen Fachern gelten und der Erwerb
des Deutschen als Zweitsprache
berticksichtigt werden. Beim Uber-
gang vom Primar- in den Sekundar-
bereich ist eine enge Zusammen-arbeit
zwischen abgebenden und
aufnehmenden Schulen ebenso
wichtig wie die Zusammenarbeit mit
Eltern. Eine intensive Kooperation
zwischen Schulen und auf3erschu-
lischen AkteurInnen ist eine wichtige
Eradnzuna im Sinne canzheitlicher

Sonderschulen

Hauptschule i I
Grundschule Realschule i I

Gymnasium i I

Quereinsteigerinnen v I

4.1 Zur aktuellen Situation
a) Bildungsplan 2004 - Baden-Wirttemberg

Der Bildungsplan 2004 stellt in seinem fiir alle Schularten giltigen Bezugsrahmen zu den Bildungspléanen
Leitfragen zu den einzelnen Leitauftrdgen der Schulen. Auf Sprachliche Bildung beziehen sich u.a.
folgende Leitfragen:

= Wie werden wir der Rolle der Sprache (insbesondere der deutschen) in allen Unterrichtsfachern und
Facherverbinden gerecht?

= Mit welchen schulinternen Konzepten stérken wir die muttersprachlichen und fremdsprachlichen
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler?

= Wie tragen wir der Vielsprachigkeit im Hinblick auf die Bedeutung der Herkunftssprachen der
Schiilerinnen und Schiller Rechnung?

=  Wie unterstitzen wir bilinguales Lernen und Arbeiten?”

® Staatsministerin fiir Integration, Maria Bohmer in der Pressemitteilung der Kultusministerkonferenz zum Pisa-
Bericht, 9.5.2006
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Anlage a) Diskussionspapier Sprachliche Bildung

Insbesondere die Bildungspléne fir die Grund- und Hauptschulen betonen die Bedeutung einer
sprachlichen Bildung, die allen Kindern und Jugendlichen gerecht wird:

Zentrale Aufgaben des Unterrichts in der Grundschule

.. Die Fahigkeit der Kinder, sich in der Standardsprache zu versténdigen und zu lernen ist ein zentrales
Anliegen der Grundschule... Zuwendung und Aufmerksamkeit widmet die Schule auch den Kindern, die die
deutsche Sprache noch nicht zureichend beherrschen, weil sie zum Beispiel erst geringe Vorerfahrungen
haben oder eine andere Muttersprache sprechen.

Andererseits werden die verschiedenen Herkunftssprachen in der Klasse und damit die besonderen
Kompetenzen dieser Kinder als eine Bereicherung des Deutschunterrichts und als Anlass zu
Sprachbetrachtung aufgegriffen und genutzt...Das Fach Deutsch versteht sich auch als Fach, das Deutsch
als Zweitsprache vermittelt...”

Zentrale Aufgaben des Deutschunterrichts in der Hauptschule

.. Der Deutschunterricht in der Hauptschule hat die Anbahnung und Entwicklung der sprachlichen
Kompetenzen zum Ziel, die zur eigenverantwortlichen Bewéltigung der Anforderungen von Schule, Alltag,
Gesellschaft und Arbeitswelt befahigen.

Die Eintibung dieser Kompetenzen durch Anwenden auf neue Situationen ist dann Aufgabe aller Facher
und des Schullebens: In jedem Unterricht findet auch Deutschunterricht statt...“10)

b) Sprachliche Bildung in der Schule - Angebote und Malinahmen

Ulmer Schulen und Lehrerinnen f6rdern in vielféltiger Weise die Sprachentwicklung der Schilerinnen im
Kontext des allgemeinen Unterrichts. Dies zu erfassen und einzelne Aktivitaten zu isolieren und
darzustellen ist nicht mdglich.

In den Anlagen sind Regelangebote und -maflinahmen an Ulmer Schulen zusammengestellt. Deutlich wird:
Angebote und MaRnahmen, die die sprachlichen Voraussetzungen von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund berticksichtigen, beschrénken sich auf Regelungen im Bereich der (mdglichen)
Zertifizierung von Herkunftssprachen und Sonderregelungen fir Seiteneinsteigerinnen
(Vorbereitungsklassen , Sonderfremdsprachenregelung, ...).

Seiteneinsteigerinnen erfahren ab dem Moment, in dem sie die Vorbereitungsklasse verlassen und in
Regelklassen (weiterflihnrender Schulen) wechseln kaum eine tber den Regelunterricht hinausgehende
systematische Forderung bei der Entfaltung ihrer Kompetenzen in der deutschen Sprache.

Zweisprachig aufwachsende Kinder und Jugendliche, die von Beginn an das deutsche Schulsystem
durchlaufen, werden in der Schule beim Erwerb der deutschen Sprache als Zweitsprachenlernerinnen nicht
systematisch berticksichtigt oder gefordert.

Lehrerlnnen und Lehrer sehen neben den vorhandenen spezifischen Férderangeboten und Regelungen
einen grol3en Bedarf differenzierter, individueller sprachlicher Férderung im Unterricht. Ihnen fehlen jedoch
nach eigenen Aussagen Handwerkszeug und Rahmen-bedingungen, um im Unterricht angemessen auf
unterschiedliche sprachliche Voraussetzungen und Bedarfe reagieren zu kénnen.

Auch Lehrerinnen, die Forderunterricht erteilen, sind nach eigenen Aussagen nicht ausreichend fir eine
spezifische Forderung ein- und mehrsprachig aufwachsender Kinder und Jugendlicher ausgebildet.

9 Bildungsplan 2004- Grundschule, S.42/43
95,54
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Bei der Umsetzung der Leitgedanken des neuen Bildungsplans zu den Themen ,Deutsch als
Unterrichtprinzip in allen Fachern®, ,Deutsch als Zweitsprache® und ,Berticksichtigung der
Herkunftssprachen®, sind Schulen und Lehrerinnen bisher weitgehend auf sich allein gestellt — hier braucht
es gezielte Unterstltzung.

c) Qualifizierung von Lehrerinnen und Lehrern

Regionale und tberregional e Fortbildungseinrichtungen reagieren auf den Qualifizierungsbedarf

mit verschiedenen Fortbildungsangeboten zu den Themen ,, Sprachférderung” und ,, Deutsch als

Zweitsprache”. Das Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg hat zudem

drei Programme zur Multiplikatorlnnenfortbildung fir die regionale Fortbildung von

Lehrerinnen und Lehrern zum Thema Sprachforderung aufgel egt:

-, Sprachforderung in der Grundschule*

-, Sprachforderung in der Hauptschule Klasse 5 bis 7¢

-, Sprachforderung fur Jugendliche in der Hauptschule und im Berufsvorbereitungsjahr®.
(Details zu den Fortbildungsangeboten finden sich in der Anlage).

Die Problematik der zunéchst konzeptuellen Unverbundenheit der vorhandenen
Fortbildungsangebote bzw. Multiplikatorlnnenprogramme wurde im Regierungsprasidium
Tubingen erkannt und aufgearbeitet. Die Uberarbeiteten Programme werden (auch im Rahmen
von padagogischen Tagen) im Schuljahr 08/09 entsprechend angeboten.

Mit dem Thema - Deutsch als Zweitsprache / Interkulturelles Lernen in der Primarstufe und der
Sekundarstufe | - befasst sich ein Teilprojekt des Projektes BON Ulm in Kooperation mit dem Staatlichen
Schulamt fiir den Stadtkreis Ulm.

Im Focus steht die Sensibilisierung und Qualifizierung von Deutsch- und Fachlehrerinnen fiir das Thema
der Sprachlichen Bildung in Klassen mit Schillerinnen unterschiedlicher Lernausgangslagen.

Auf die Erfahrungen und Erkenntnisse aus den Fortbildungsreihen mit einer Referentin des Staatsinstitut
fur Schulqualitat und Bildungsforschung in Miinchen kann im Hinblick auf die Entwicklung eines lokalen
Fortbildungskonzeptes aufgebaut werden.

Zudem werden derzeit Ansatze zum Einstieg in die Entwicklung von Schulprofilen ,Sprachliche und
Interkulturelle Bildung® und deren Begleitung durch ein lokales Fachteam entwickelt.

Die Entwicklung solcher Schulprofile bietet die Chance, das Thema Sprachliche Bildung als
Querschnittsthema in Schule und Unterricht unter Einbeziehung aller padagogischen Fachkréfte zu
verankern. Wichtige Bestandteile sind dabei die Vernetzung und Kooperation mit auRerschulischen
Akteurinnen und die Zusammenarbeit mit Eltern.

Zur Umsetzung braucht es zusatzliche Ressourcen — fiir sich beteiligende Schulen, fiir das begleitende
Fachteam und fur dessen Beratung durch externe Expertinnen.

Die begonnene Entwicklung eines Schulprofils Interkulturelle und Sprachliche Bildung in einer Grundschule
in der Stadtmitte wird in naher Zukunft erste Erfahrungen beisteuern kénnen.

d) Zusammenarbeit mit Eltern

Um ihre Kinder im schulischen Bildungsprozess begleiten zu kénnen, miissen Eltern umfassend informiert
und beteiligt werden. Dies gilt zum Beispiel fur die Beratung tiber spezifische Férdermainahmen - hier gilt
es inshesondere zu verdeutlichen, dass diese Mal3nahmen nicht der Ausgrenzung sondern der Forderung
dienen (besonders bei Forderangeboten, bei denen die Kinder fiir befristete Zeit ganz oder teilweise aus
dem Klassenverband herausgenommen werden).

Besonders wichtig ist die Zusammenarbeit auch im Vorfeld des Ubertritts in weiterfihrende Schulen und
beim Ubergang von der Schule in den Beruf.
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Grenzen des elterlichen Einflusses

Auch eine gelingende Zusammenarbeit mit Eltern kann die Bildungsbenachteiligung von Kindern aus sozio-
6konomisch schlechter gestellten Familien und von Kindern und Jugendlichen die einen
Migrationshintergrund haben und/oder neu zugewandert sind,

nicht ausgleichen.

Von zentraler Bedeutung fiir die von der Stadt UIm angezielte Erhéhung des Ubertritts in Realschulen und
Gymnasien und die Verbesserung der Chancen auf erfolgreiche Abschliisse sind Angebote der
aufnehmenden Schulen entscheidend, die die sprachliche Entfaltung bei zunehmend komplexer
werdenden schulsprachlichen Anforderungen weiterhin gezielt unterstiitzen - unabhangig von den
Ressourcen des Elternhauses.

Die Umsetzung der Leitlinie ,Deutsch als Unterrichtsprinzip in allen Féchern® bei Berlicksichtigung von
Zweitsprachenlernerinnen und die Durchgangigkeit sprachlicher Férderung sind daher auch hier
unverzichtbar, um die Bildungschancen aller Kinder ihren Potentialen entsprechend zu verbessern.

e) Mehrsprachigkeit in der Schule

In zwei Ulmer Gymnasien gibt es bilinguale Ziige (Deutsch/Englisch). Angesichts aktueller
Forschungsergebnisse, die Schiilerinnen in bilingualen Angeboten einen Kompetenzvorsprung von bis zu
zwei Schuljahren bestétigen, ware die Einrichtung weiterer bilingualer Angebote zu prifen. Zudem wére zu
Uberlegen, ob zumindest die verbreitetsten Herkunftssprachen Ulmer Schilerinnen und Schiiler als zweite
oder dritte Fremdsprache in Realschulen und Gymnasien angeboten werden konnen.

\ 4.2 Empfehlungen

» Entwicklung eines lokalen Fortbildungskonzeptes ,Interkulturelle und sprachliche Bildung in Schule und
Unterricht* in modularisierter Form - auch unter Einbezug externer Expertinnen - vergleichbar dem
Qualifizierungsprogramm im Bereich der Kindertagesstétten.

Dieses sollte Mdglichkeiten einer grundlegenden und kontinuierlich aufbauenden Qualifizierung fur alle
Lehrerinnen aller Schularten und Facher bieten. Anzustreben wére eine zumindest grundlegende
Basisqualifizierung fir alle Lehrerinnen.

» Inhaltliche Abstimmung des Konzeptes mit der im Bereich der Kindertagesstéatten derzeit laufenden
Qualifizierungsoffensive. Fiir Erzieherlnnen und Grundschullehrerinnen sollten Fortbildungen auch
gemeinsam durchgeftihrt werden, prinzipiell stehen die Bausteine des Qualifizierungsprogrammes
auch Grundschullehrerinnen offen. Auch im Sinne einer durchgéngigen, aufbauenden und
abgestimmten sprachlichen Kompetenzentwicklung sollte hier eine stérkere Vernetzung und
Systematisierung erfolgen.

» Entwicklung von schulinternen Gesamtkonzepten/Profilen Sprachlicher und Interkultureller Bildung im
Rahmen interner Schulentwicklungsprozesse, die die Bedingungen des Zweitsprachenerwerbs und die
Herkunftssprachen der Schilerinnen beriicksichtigen. Ausstattung der Schulen mit ausreichenden
Ressourcen fiir ihre Entwicklungsvorhaben und deren Evaluation.

» Beriicksichtigung schulischer Bedarfe und vorhandener schulischer Konzepte Sprachlicher Bildung bei
der finanziellen und personellen Ausstattung der Schulen. Beriicksichtigung des
Migrationshintergrundes (und nicht des Passes) der Schiilerinnen an der einzelnen Schule bei der
Zuteilung von zusétzlichen Ressourcen.

14 14



Anlage a) Diskussionspapier Sprachliche Bildung

» Weiterflihrung und Ausbau erfolgreicher Projekte/Konzepte in Kooperation mit auBRerschulischen
Partnerinnen im musisch/kreativen/kulturellen Bereich (Mein Block rockt, Lesenetz, Abenteuer lesen,
theaterpédagogische Angebote... ) Verzahnung mit unterrichtlichen Inhalten (wie bei ,Mein Block rockt"
bereits vorgesehen), Transfer in weitere Sozialrdume, Kooperation unterschiedlicher Schularten
miteinander.

» Bildung von (sozialraumlichen) Sprachfordernetzwerken zur Biindelung von Ressourcen und zur
Koordination, Abstimmung und Verzahnung unterschiedlicher Angebote und Aktivitaten, die zu
sprachlicher Kompetenzentwicklung beitragen.

» Analyse und Abstimmung der in Ulm in unterschiedlichen Kontexten verwendeten
Sprachstandstests/Erhebungen. Berticksichtigung der Sprachentwicklung in der Herkunftssprache.

» Beobachtungen des sprachlichen Lernprozesses und ihre Dokumentation wahrend der gesamten
Schulzeit - fir eine Unterrichtsgestaltung, die sprachliche Kompetenzen durchgangig und
systematisch weiterentwickelt.

» Verstarkung der Kooperation von Schulen mit Fachkréften/Fachdiensten bei der Erkennung von und
Forderung bei spezifischen Sprachférderbedarfen (Sprachentwicklungsstérungen), Aushau von
ambulanten Unterstitzungsmaglichkeiten.

5. Sprachliche Bildung im Ubergang Schule - Beruf

= Berufliche Schulen

SErRETEEILE = Berufsvorbereitung
Hauptschule = Ausbildung
Realschule = Zweiter Bildungsweg
Gymnasium * Studium

5.1 Zur aktuellen Situation

a) Ubergang Schule - Ausbildung

Eine ,gute Beherrschung der deutschen Sprache in Wort und Schrift* wurde bei der Befragung lokaler
Aushildungsbetriebe durch das BQN Ulm als eines der zentralen Kriterien bei der Auswahl von
Bewerberinnen um einen Ausbildungsplatz benannt.
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Gleichzeitig beklagen Wirtschaftsvertreterinnen seit Jahren einen Riickgang der Kompetenzen in den
Féachern Deutsch (und Mathematik) bei Schiilerinnen mit und ohne Migrationshintergrund - bei
gleichzeitig gestiegenen berufsschulischen Anforderungen.

In den Beruflichen Schulen in Ulm wird - insbesondere fiir das Berufsvorbereitungsjahr - ein gro3er Bedarf
an sprachlicher Forderung festgestellt. Fir auslandische Jugendliche und Jugendliche mit
Migrationshintergrund, deren Kenntnisse der deutschen Sprache nicht ausreichen, um dem Unterricht im
Regel-BVJ ohne spezifische Forderung folgen zu kénnen, wurden spezielle BVJ-Klassen mit dem
Schwerpunkt Sprachférderung bei einem freien Trager eingerichtet.

Auch innerhalb des Regel-BVJ besteht grol3er Bedarf an einer Verbesserung der Kompetenzen der
Schilerinnen in der deutschen Sprache. Den Beruflichen Schulen selbst stehen aber keine Ressourcen fir
FoérdermalRnahmen zur Verfugung. Nachhilfeangebote im Bereich Deutsch, die einzelne Schulen im
Anschluss an den Unterricht anbieten, werden kaum angenommen. Eine spezifische Forderung im
Regelunterricht von Schiilerinnen, fir die Deutsch eine Zweitsprache ist, gibt es bisher nicht.

Fortbildungen fiir Lehrerinnen und Lehrer in BVJ Klassen zu den Themen Interkulturelles Lernen/Deutsch
als Zweitsprache werden als sinnvoll und hilfreich erachtet, da mehr als die Halfte der Schiilerinnen einen
auslandischen Pass haben oder Spataussiedlerinnen sind - auch hier fehlen aber die notwendigen
Ressourcen.

Das bereits erwahnte Fortbildungsangebot des Ministeriums fir Kultus, Jugend und Sport Baden-
Wiirttemberg zur ,Sprachférderung fur Jugendliche in der Hauptschule und im Berufsvorbereitungsjahr”
stellt einen ersten Schritt dar, auf den Bedarf sprachlicher Férderung zu reagieren. Allerdings stehen fr
den Regierungsbezirk Ttbingen lediglich zwei Fortbildungstandems zur Verfugung. Die Multiplikatorinnen
werden ihre Fortbildungsauftrage neben ihren Unterrichtsauftragen im Rahmen eines geringen
Zeitkontingentes ausuben.

Sprachliche Qualifizierungbedarfe bestehen auch in anderen Feldern des Ubergang Schule — Beruf: in der
dualen Ausbildung, in sonstigen berufsschulischen Bildungsgéngen, in Ausbildungsbegleitenden Hilfen
(AbH), in der Berufsvorbereitung...

Es existieren unterschiedliche Angebote sprachlicher Férderung und Qualifizierung durch verschiedene
Akteurinnen im Feld des Ubergangs von der Schule in den Beruf — eine Bestandsaufnahme der Angebote,
zugrundeliegender Konzepte und der Qualifizierung padagogischer Fachkréfte flir diese Aufgabe existiert
jedoch bisher nicht.

Es kann jedoch von einem hohen Bedarf an — hier insbesondere fachsprachlicher und berufsbezogener -
sprachlicher Forderung zur Bewaltigung berufsschulischer Anforderungen ausgegangen werden. Die
differenzierte Wahrnehmung und Beriicksichtigung dieses Bedarfs, kann fr viele Jugendliche die Chancen
auf eine erfolgreiche berufliche Integration verbessern.

b) Zweiter Bildungsweg

Dies gilt auch fiir Angebote des zweiten Bildungsweges (Nachholen des Hauptschulab-schlusses,
Abendrealschule, Abendgymnasium, berufliche Vollzeitschulen ...). Sie tragen zur Durchléssigkeit des
Bildungssystems bei und ermdglichen vielen jungen Menschen eine nachtragliche Verbesserung ihrer
schulischen Voraussetzungen und beruflichen Chancen. Auch in diesen Bildungsgéngen sind junge
Menschen mit ganz unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen vertreten, an die es anzukniipfen und
die es weiterzuentwickeln gilt.

c) Mehrsprachigkeit im Ubergang Schule-Beruf
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Obwohl prognostiziert wurde und wird, dass es im Zuge der Européisierung und Globalisierung einen
steigenden Bedarf an mehrsprachigen Fachkraften geben wird - sowohl fiir den Bereich internationaler
Geschaftsbeziehungen als auch im Bereich kundennaher Dienstleistungen - werden bisher sprachliche
Potentiale und Kompetenzen kaum als zusatzliche berufliche Ressource oder Qualifikation wahrgenommen
und nachgefragt. Eine Ausnahme bilden lediglich Englischkenntnisse.

In den freien Berufen, in denen viele M&dchen mit Migrationshintergrund ausgebildet werden —z.B. als Arzt
-, Zahnarzt-, Apothekenhelferinnen — werden die herkunftssprachlichen Kompetenzen zwar fiir Gesprache
mit Kundinnen/Patientinnen und fiir die Ubersetzung bei Gesprachen zwischen Arzt/Arztin und
Patientinnen im beruflichen Alltag genutzt, selten aber — z.B. in Stellenausschreibungen - als gewiinschte
Zusatzqualifikation benannt und honoriert.

Auch innerhalb der beruflichen Schulen werden vorhandene sprachliche Potentiale von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund selten wahrgenommen und zu zusatzlichen beruflichen Kompetenzen entfaltet.

Einige Berufliche Schulen haben begonnen, hier neue Wege zu beschreiten. Das Beispiel einer Hoheren
Handelsschule in KolIn, die einen Bildungsgang ,Qualifikation Ttrkisch: bilingual - interkulturell -
berufsqualifizierend*! anbietet, ist in der Anlage beigefigt.

Ebenso beigefiigt sind Informationen zum Stuttgarter Projekt ,Fenice®, das eine ausbildungsbegleitende
Zusatzqualifikation in italienischer Sprache flr kaufmannische bzw. gewerblich-technische Auszubildende
anbietet.

\ 5.2 Empfehlungen:

> Auch in den unterschiedlichen Feldern des Ubergangs Schule — Beruf ist eine Sensibilisierung und
Qualifizierung padagogischer Fachkrafte fiir sprachliche Férderung in heterogenen Lerngruppen
notwendig. Sie sollte an die Qualifizierung im Bereich der allgemein bildenden Schulen ankniipfen und
fur berufliche Anforderungen spezifiziert werden.

Erste Ansatzpunkte flir eine Durchgéngigkeit sprachlicher Forderung bis in den beruflichen Bereich
hinein ergeben sich durch die gemeinsame Qualifizierung von Hauptschul- und BVJ-Lehrerlnnen und
durch die von der Aushildungskonferenz beschlossene verstarkte Kooperation zwischen
allgemeinbildenden und beruflichen Schulen.

» Um vorhandene herkunftssprachliche und interkulturelle Potentiale als berufliche Zusatzqualifikationen
nutzbar zu machen, miissen diese Potentiale wahrgenommen und zu Kompetenzen entwickelt werden.
Dabei kénnen die zuvor genannten Beispiele Anregungen liefern. Zudem sollte die Entwicklung
mehrsprachiger Potentiale zu beruflichen Zusatzqualifikationen im Bereich kundennaher
Dienstleistungen erprobt werden.

6. Sprachliche Bildung fur Erwachsene
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6.1 Zur aktuellen Situation
a) Fort- und Weiterbildung

Lokale Weiterbildungstréger bieten ein breites Spektrum an Fremdsprachenkursen unterschiedlicher
Qualifikationsniveaus nach den Richtlinien des ,Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fir
Sprachen” an. Auch im Bereich ,Deutsch als Fremdsprache* gibt es zahlreiche Angebote, einige wenige
Angebote richten sich an Lernerinnen deutscher Muttersprache, die Lesen und Schreiben lernen oder ihre
diesheziiglichen Kenntnisse verbessern wollen.

Spezifische Angebote fiir Lernerinnen, die Deutsch als Zweitsprache erworben haben und ihre Kenntnisse
ausbauen wollen — wie beispielsweise schrift- oder fachsprachliche Kenntnisse oder auf spezifische
berufliche Anforderungen bezogene sprachliche Kompetenzen gibt es bisher nicht.

Keine spezifischen Angebote gibt es auch fir Lernerinnen, die ihre Herkunftssprache pflegen, lebendig
erhalten und weiterentwickeln oder berufshezogen ausbauen und zertifizieren lassen wollen.

b) Integrationskurse nach dem Zuwanderungsgesetz

Seit 2005 gibt es ein neues Aufenthaltsgesetz (Zuwanderungsgesetz) mit einem Schwerpunkt der
Integrationsforderung von Auslandern und Aussiedlern

Mindestrahmen staatlicher Integrationsangebote: bis 600 Stunden Sprachkurs und 30 Stunden
gesellschaftliche Orientierung. Dieses Integrationsangebot wurde begleitend evaluiert.

Durch Inkrafttreten der Anderung der Integrationskursverordnung am 8.12.2007 wurde das staatliche
Integrationskursangebot differenzierter.

Fur besondere Zielgruppen, wie z.B. Analphabeten, Frauen, Eltern und Jugendliche beinhaltet es jetzt 900
Stunden Sprachunterricht. Der Orientierungskurs wurde auf 45 Unterrichtseinheiten verlangert.

Als neues Angebot wurde der Forderkurs mit 900 Stunden geschaffen; speziell fir Menschen, die schon
lange in Deutschland sind und die Sprache nicht oder mit falschen Strukturen gelernt haben.

Ziel ist es Ausléanderlnnen - sowohl Neuzuwandererlnnen als auch sogenannte Bestandsausléanderinnen -
durch Integrationskurse an die deutsche Sprache, die Rechtsordnung, die Kultur und die Geschichte in
Deutschland heranzufiihren, damit sie sich ohne die Hilfe oder Vermittlung Dritter im taglichen Leben
zurecht finden konnen. Durch die Anderung der Integrationskursverordnung kénnen jetzt auch Migranten
mit deutschem Pass einen Antrag auf Zulassung zu einem Integrationskurs stellen, wenn ihre
Deutschkenntnisse nicht ausreichend sind.

Die Kurse schlief3en mit der Priifung Zertifikat Deutsch, Niveau B1 ab.
Die Abschlusspriifung ist jetzt fur alle Teilnehmenden verpflichtend. Einbiirgerungswillige missen jetzt
diese Prifung vorweisen.

Wesentliche Zielgruppe mit Rechtsanspruch sind Neuzuwanderer aus Drittstaaten, bei freien Platzen
sog. Bestandsauslanderinnen, EU Angehdrige. Bestandsauslander, die Arbeitslosengeld Il beziehen
konnen jetzt direkt von der Agentur fiir Arbeit zu einem Integrationskurs verpflichtet werden. Auch Mtter
von Kindern, die schlecht Deutsch sprechen, kénnen aufgrund des Kindeswohls zu einem Deutschkurs
verpflichtet werden.

Flankierend findet eine Migrationserstberatung statt.
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Niederschwellige Integrationskurse

Ziel ist, fir Frauen mit Migrationshintergrund einen niederschwelligen Einstieg in die klassischen
Integrationskurse zu ermdéglichen.

Es werden 5 x 20 Stundenmodule mit Kinderbetreuungsmaglichkeiten angeboten. Schwerpunktthema ist
die deutsche Sprache zur Vorbereitung auf die Integrationskurse

Umsetzung in Ulm

Einrichtung einer Clearingstelle bei KAM in Zusammenarbeit mit den Migrationerstberatungsdiensten

Aufgaben:

Erstanlaufstelle fiir Interessierte

Feststellung des notwendigen Forderbedarfs

Vermittlung in Kursangebote verschiedener Trager

RegelmaRige Informationstermine zum Integrationskursangebot in Ulm alle 3 Wochen in der Kontaktstelle
(KAM). Die Agentur fiir Arbeit und die Ausléanderbehdrde laden dazu ihre Kunden ein.

Derzeit werden in UIm durch 5 Tréger, einschlieBlich KAM, Integrationskurse flir Normal-lernerinnen in
Voll- und Teilzeit, Langsamlernerinnen mit Kinderbetreuung in Teilzeit, Jugendintegrationskurse in Vollzeit,
Elternkurse mit Kinderbetreuung in Voll- und Teilzeit, Seniorlnnenkurse in Teilzeit, Alphabetisierungskurse
in Voll- und Teilzeit und Abendkurse in Teilzeit angeboten.

Die genannten oben genannten niederschwelligen Integrationskurse werden nur von KAM angeboten.

Seit Januar 2008 l&uft beim Jugendmigrationsdienst das Projekt ,Briicke — Kompetenzwerkstatt fiir
Frauen®. Das Angebot richtet sich an Frauen und Miitter, die nach dem integrationskurs nicht arbeiten
wollen/kdnnen, und Maglichkeiten brauchen, die erworbenen Kenntnisse zu praktizieren und
weiterzuentwickeln.

6.2 Empfehlungen

= Einrichtung weiterer berufsorientierender Kurse fir erfolgreiche Absolventinnen des Integrationskurses

= Ausbau/Einrichtung von Sprachkursen, fiir Lernerinnen, die Deutsch als Zweitsprache erworben haben
und ihre Kenntnisse festigen und weiterentwickeln, oder spezifische berufsbezogene Kompetenzen
entwickeln oder ausbauen wollen. (in Kooperation mit Fachkraften beruflicher Schulen)

= Einrichtung von Kursen flir Lernerinnen, die ihre Herkunftssprachlichen Kompetenzen erhalten oder
ausbauen wollen.

= Schaffung eines Integrationskursangebotes flir Schichtarbeiterinnen.

In der Anlage sind ist das Diskussionspapier und weitere Themen beigefiigt.

Sprache verbindet"

(Konstantinos Kontzinos)
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Runder Tisch ,,Sprachliche Bildung*
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Doris Dillenz (CDU Fraktion)

Andrea Gopel-Traub (Migrationsbeauftragte des Staatlichen Schulamtes)
Viktoria Kloos (Kooperationsbeauftragte Kindertagestétte — Grundschule)
Konstantinos Kontzinos (Internationaler Ausschuss)

Cristiana Frola Lucas (Internationaler Ausschuss)

Elisabeth Sailer-Glaser (Stadtische Kindertagestéatten)

Ulla Waterkemper (Berufliches Qualifizierungsnetzwerk, BQN)
Gerhard Worner (Kontaktstelle fur die Auslandische Burgerschaft, KAM)
Kadriye Yildiz-Polat (Internationaler Ausschuss)
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